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CONVENIO DE ASOCIACIÓN 1941

ASESORAMIENTO Y ACOMPAÑAMIENTO A PRAES



FORMATO ÚNICO DE FORMULACIÓN DEL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR – PRAE
Estimado docente: 

El presente instrumento constituye un insumo para la formulación de aspectos relevantes del PRAE de su institución.  La información que se diligenciará será de gran valor para el proceso en desarrollo y es susceptible de construirse con el apoyo de la Universidad Autónoma de Colombia, por lo que le sugerimos ingresar al Aula Virtual para que reciba acompañamiento y colaboración en esta actividad.                                                               
El presente formato recoge los criterios y postulados del Decreto 1743 de 1994 (por el cual se instituye el Proyecto de Educación Ambiental para todos los niveles de educación formal, se fijan criterios para la promoción de la educación ambiental no formal e informal y se establecen los mecanismos de coordinación entre el Ministerio de Educación Nacional y el Ministerio del Medio Ambiente). Así como los referentes conceptuales planteados por la Secretaria Distrital de Educación y El Jardín Botánico, para la construcción del PRAE.

IDENTIFICACIÓN DEL PROYECTO

	1. TITULO DEL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR – PRAE 

	PROYECTO DE EDUCACIÓN AMBIENTAL ORIENTADO A JÓVENES LÍDERES FRENTE A LA PROBLEMÁTICA  AMBIENTAL DEL COLEGIO CARLOS ALBÁN HOLGUÍN 
“ECO – ALBANISTAS”


	1.1. RESPONSABLES DEL PROYECTO. 

	Docente

Área a la que pertenece

Formación Profesional

FRANCY JOHANNA MORENO

Ciencias Naturales

Licenciada en Química 

MsC en Ciencias Biológicas PUJ 

MARISOL PEÑA RODRÍGUEZ

Ciencias Naturales

Licenciada en Química

MAURICIO ESPITIA TRIANA

Ciencias Naturales

Licenciado en Química

Especialista en gestión ambiental

VICTOR REDONDO

Ciencias Naturales

Licenciado en Química 

JULIA ROMERO

Ciencias Naturales

Licenciada en Biología

GLORIA  PULIDO

Ciencias Naturales

Licenciada en Química

SONIA CERON

Ciencias Naturales

Licenciada en Biología

AYMARA ALBINO 
Ciencias Naturales
Bióloga
DIANA PATRICIA CUERVO
Ciencias Naturales
Licenciada en Biología

ADRIANA MILENA SIERRA
Ciencias Naturales
Bióloga
GILBERTO CEBALLOS
Ciencias Naturales
Licenciado en Biología



	
	
	
	
	
	

	1.1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA (Nombre de la Institución, No. De Sedes y direcciones, jornadas, número de estudiantes por jornadas)

	
	
	
	
	
	

	 COLEGIO CARLOS ALBÁN HOLGUÍN

SEDES A, B Y C 

CALLE 72 SUR No. 79D – 33 SEDE A

JORNADAS: Mañana y Tarde

Estudiantes por jornada: 1800 SEDE A JORNADA MAÑANA 

                                                  1500 SEDE A JORNADA TARDE



	
	
	
	
	
	

	1.1.2. DATOS DEL RESPONSABLE PRINCIPAL DEL PROYECTO (Persona quien se responsabiliza de la formulación y entrega del proyecto – Contacto en la Institución)

	
	
	
	
	
	

	Nombre
	 MARISOL PEÑA RODRÍGUEZ – VICTOR REDONDO

	Cargo
	Docentes de Ciencias Naturales - Jefes de área Ciencias Naturales Jornada Mañana y Tarde

	Dirección
	CALLE 72 SUR No. 79D – 33 SEDE A

	Teléfono
	7 752059 colegio  - 3124071732      3204276467

	Fax
	 

	E-mail
	marisolpero@yahoo.es; quimicamarisol.78@gmail.com; vicmanred@gmail.com 

	
	
	
	
	
	

	1.1.3. FECHA DE PRESENTACIÓN
	Día
	Mes
	Año

	
	
	
	 
	 
	 

	
	
	
	
	
	

	1.1.4. FECHA DE INSCRIPCIÓN O REGISTRO EN LÍNEA
	

	
	
	
	Día
	Mes
	Año

	
	
	
	 
	 
	 

	1.1.5. DURACIÓN DEL PROYECTO
	Años
	

	
	
	
	Meses
	 

	1.1.6. FECHA DE INICIO
	Día
	Mes
	Año

	
	
	
	 
	 
	 

	1.1.7. LOCALIZACIÓN FÍSICA DEL PROYECTO.  (Lugar donde se encuentra una copia en físico para la consulta pública)

Coordinación del Colegio Carlos Albán Holguín 



FASE 1. CONTEXTUALIZACIÓN

	2. CARACTERIZACIÓN DEL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR - PRAE

	2.1. TÍTULO: (¿qué se va a hacer?, ¿sobre qué? y ¿dónde?)

	2.1.2.  ESLOGAN (Frase que proyecta de forma sencilla el sentido del PRAE. Lema corto, original e impactante de divulgación) :

2.1.3. LOGO (Esquema de representación): 
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	2.2. ANTECEDENTES DEL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR

	2.2. ÉNFASIS (Proyección que se le ha dado al PRAE – Temáticas abordadas):

	Manejo residuos sólidos___X__ Aire____Fauna____Flora____Concientización__X__Paisaje___X_

	Humedales__x__Manejo aguas residuales____Ecología Humana__X__ Otro__X__Cuál?_Educación ambiental ____________

	Control consumo de: Agua_x___Energía____Gas____Otro____ Cuál?___Suelo___________________

	2.3. INFORMACIÓN SOBRE EL COMITÉ AMBIENTAL ESCOLAR (CAE) Acuerdo 166 de 2005.


	Su conformación se registra de la siguiente manera:

	Docentes: cuatro   Número__4__ Observaciones  docentes Víctor Redondo y Wilson Molina de la jornada tarde y Marisol Peña


	Estudiantes: cuarenta por jornada  Número: 40 Observaciones: 10 representantes de primaria y preescolar y un representante por cada curso de bachillerato. El representante deberá desarrollar un sistema de gestión ambiental basado en los conocimientos adquiridos, principios y filosofía de la institución, que llevará a alcanzar los objetivos establecidos al fijar la política ambiental, acompañado de un programa o proyecto de gestión eficaz que asegure su cumplimiento. Deberá trabajar en conjunto con la comunidad educativa. 



	Padres Familia____ Número_____ Observaciones (Áreas, grados, funciones, entre otros):



	Personal administrativo_____ Número_____ Observaciones (Áreas, grados, funciones, entre otros):



	Directivos docentes____ Número_____ Observaciones (Áreas, grados, funciones, entre otros):



	2.4. NUMERO DE ESTUDIANTES QUE PRESTAN SERVICIO SOCIAL OBLIGATORIO EN EL PRAE?__0__ Dado que el proyecto se encuentra en etapa de diseño aun no se han involucrado estudiantes para prestar servicio social.
Actividades que realizan:

	2.5. LA INSTITUCIÓN CUENTA CON UN PLAN INTEGRAL DE GESTIÓN AMBIENTAL (PIGA) Acuerdo 66/2003

	Si____ No__X__

	2.6.QUÉ ACTORES INTERNOS Y EXTERNOS SE ENCUENTRAN COMPROMETIDOS EN LA FORMULACIÓN Y DESARROLLO DEL PRAE:

EXTERNOS (DESCRIPCIÓN DEL TRABAJO REALIZADO):

Durante los últimos 4 años que lleva el PRAE HAN COLABORADO DIFERENTES ENTIDADES COMO: 

· Jardín Botánico de Bogotá: Capacitación sobre formulación de PRAES, Elaboración del diagnóstico ambiental, así como salidas pedagógicas a lo largo de la cuenca del río Tunjuelo, a fin de observar la problemática que se da en la localidad y generar posibles soluciones a estos, capacitación en agricultura urbana. 

· Secretaría de Educación Distrital: capacitación sobre PRAES y proyecto escuela-ciudad.escuela.

· Fundación Tibanica: Talleres sobre problemáticas ambientales locales y del humedal en el 2007.

· Hospital Pablo VI: Capacitación a través del proyecto SALUD AL COLEGIO

· Universidad Autómona de Colombia: Capacitación sobre elaboración de PRAES. 

INTERNOS (DESCRIPCIÓN DEL TRABAJO REALIZADO):

Los Docentes del área de Ciencias Naturales se han encargado de la formulación del PRAE y ajustes respectivos como propuesta viable para ejecutar según aprobación del presupuesto en el  ano 2011


	2.7. PRESUPUESTO ASIGNADO EN LOS DOS ÚLTIMOS AÑOS:

	Asignado: Año______ Valor $_______________ Año______ Valor $_______________

	Ejecutada: Año______ Valor $_______________ Año _______ Valor $_______________

	Fuentes de Financiación :




FASE 2. DE IDENTIFICACIÓN DE SITUACIONES AMBIENTALES
3. DELIMITACIÓN DEL TERRIRORIO AMBIENTAL, DE LA LOCALIDAD, LA UPZ O LA UPR:

Corresponde al territorio:

Cerros_______Humedales__x______Borde río Bogotá__________Borde Norte__________

Cuenca Tunjuelo___x___Sumapaz_____Cuenca Salitre_____Cuenca Fucha

Localidad: séptima 

UPZ: 86

UPR:

Otro:

3.1. CARACTERIZACIÓN DEL TERRITORIO (Información sobre el territorio. Recolección de información primaria y secundaria - P.O.T., geográfico, cartográfico, etc. – Sistema natural, social y cultural de territorio)

La localidad de Bosa está ubicada al suroccidente de la ciudad y limita por el norte con la localidad de Kennedy; por el sur con la localidad de Ciudad Bolívar y el municipio de Soacha; por el oriente con las localidades de Kennedy y Ciudad Bolívar, y por el occidente con el municipio de Mosquera. Tiene una extensión total de 2.391,6 hectáreas, de las que 1.929,2 ha se clasifican como suelo urbano y 462,4 ha se consideran suelo de expansión; la localidad no tiene suelo rural. 

Los espacios ecológicos que caracterizan la localidad séptima son el humedal de Tibanica, la ronda río Tunjuelito y la recuperación del río Bogotá, que hacen parte del suelo de protección del Distrito Capital. El total de áreas protegidas en suelo urbano y de expansión de Bosa suma 462,4 ha, que corresponden al 19,3% de la superficie total de la localidad
.

De acuerdo con el plan de ordenamiento territorial, la localidad de bosa está conformada por 5 Unidades de Planeación Zonal (UPZ): Apogeo (49), Bosa Occidental (84), Bosa Central (85), El Porvenir (86) y Tintal Sur (87), en el año 2002 Bosa contaba con un total de 330 barrios legalizados entre los estratos 1 al 3. La densidad de la localidad de Bosa ha crecido notablemente en los últimos 20 años pasando de 26.2 a 176 habitantes por hectárea en concordancia con el crecimiento de la densidad promedio de Bogotá. 

Por otra parte Bosa ha sido una de las localidades más afectadas por problemas como el desempleo, la economía informal y el desplazamiento forzado que son los que más golpean la estabilidad y la seguridad de esta localidad1. 
3.2. DELIMITACIÓN DE LA SITUACIÓN AMBIENTAL (Definición de problemas y problemáticas ambientales) Incluir las posibles potencialidades del territorio.
Dentro de las problemáticas ambientales que se reportan en la localidad de Bosa se destacan3:

· Las zonas inundables de Bosa que se localizan al lado de la ronda del río Tunjuelito y de la ronda del río Bogotá.

· La contaminación atmosférica en Bosa es alto porque se concentran industrias manufactureras que no controlan la emisión directa al aire de gases, humo y cenizas que producen malos olores y molestan a la población vecina.
· Los desechos domésticos e industriales son vertidos directamente al río Tunjuelito o al sistema de alcantarillado de la ciudad, que a su vez vierte al río sus aguas. La evacuación de aguas lluvias y aguas negras se realiza de forma combinada por los vallados existentes, afectados por los niveles del río Tunjuelito. Como se trata de una zona baja, hay momentos en que los canales retienen por largos periodos las aguas residuales en vez de evacuarlas, originando problemas ambientales de origen físico, químico y bacteriológico.
· En los botaderos a cielo abierto, que la comunidad crea en lotes baldíos y zonas verdes de la localidad, hay infestación de artrópodos y roedores (cucarachas y ratas). Esta situación es más notoria en el barrio Bosanova, debido al manejo inadecuado de desechos de los vendedores ambulantes de pescado; en el barrio La Libertad a lo largo de la zona verde; en el barrio Villa Alegre frente a la Unidad Primaria de Atención (UPA) La Cabaña; en el barrio Brasil; en los límites de la localidad con Kennedy, en los barrios Amarú y Betania, donde hay extensas zonas verdes que se utilizan como depósito de escombros y residuos domésticos; en la Avenida Villavicencio entre los barrios Olarte y Villa del río y junto al puente sobre el río Tunjuelito en la Avenida Abastos. Las rondas del río Tunjuelito tienen una gran proliferación de madrigueras de roedores, que invaden las casas de los habitantes aledaños cuando el río aumenta su caudal.
· La zona centro, cercana a la Autopista Sur, presenta contaminación química generada por las industrias ubicadas en el sector, además de las industrias presentes al costado oriental de la Avenida, pertenecientes a la localidad de Ciudad Bolívar. La actividad industrial se concentra especialmente en el extremo oriental de la Autopista Sur.
POTENCIALIDADES

Las potencialidades que podrían dar solución a las problemáticas anteriormente mencionadas son:
· Implementar un programa de arborización en las rondas de los ríos Tunjuelo y Bogotá.

· Generar un programa de capacitación con la comunidad enfocado a la sensibilización e importancia del cuidado del medio ambiente y al adecuado manejo de los residuos sólidos. Esto se puede llevar a cabo la capacitación de un grupo base que después sea promotor de la propuesta en toda la comunidad.

· Solicitar un seguimiento con las entidades correspondientes en relación al cumplimiento de las normas o disposiciones legales que promueven el cuidado del medio ambiente.

· Solicitar apoyo con la entidad encargada de la administración del humedal Tibanica, con el propósito de implementar un programa con los estudiantes de las entidades educativas cercanas al humedal, enfocado a la preservación y cuidado de estos ecosistemas y a la biodiversidad de los mismos.

3.3. DIAGNOSTICO DEL TERRITORIO (Se refiere a la información obtenida a partir de las fuentes, que permiten el análisis y lectura del contexto. Incluir el tipo de modelo o método empleado para la consolidación del diagnostico del territorio).
La sede A se encuentra ubicada en la calle 72B Nº 84-22 sur, entre los barrios Naranjos y Carlos Alban Holguín, la comunidad beneficiada construyó un salón dividido por una lámina, en donde recibían educación 100 estudiantes que cursaban los grados primero, segundo y tercero de primaria. Con el paso del tiempo y el crecimiento acelerado de la población, la misma comunidad participó en la ampliación de la planta física, la S.E.D igualmente dispuso de presupuesto para terminar la Escuela Distrital. Años más tarde había aulas para prestarle el servicio de educación a todos los grados de educación Básica Primaria, en 1994 paralelo a las ampliaciones locativas se abre la secundaria en el grado sexto, se instala y dota la sala de informática, lo que posibilitó y originó el énfasis en los estudios académicos que hoy día desarrolla el colegio. 

La formaliza la creación del Centro Educativo Distrital Carlos Albán Holguín con una cobertura de 1400 estudiantes en los tres niveles de educación, Preescolar, Básica Primaria, Secundaria y Media, para el año 2003 con 31 años de servicio a la comunidad se completa la tercera promoción de estudiantes bachilleres. 

La sede B se encuentra ubicada en la Diagonal 1ª Bis sur No 5D – 15 en el barrio José María Carbonell, fue construida por el Instituto Colombiano de Construcciones Escolares en el años de 1978 para satisfacer las necesidades de la población del barrio que simultáneamente nacía con el mismo nombre. 

La población escolar venia de Bosatama, San Bernardino, La Isla y barrios como Laureles, Carlos Alban y Charles. Para el año de 1985 la población escolar aumento y como solución se dividieron las tres casetas en cinco, para que funcionaran los cinco grados en cada jornada, quedando cada salón de 24 m2 en donde se ubicaron 30 estudiantes para cada grado.

Funciono normalmente hasta el 2001. El Hospital Pablo VI ordeno el cierre por razones de salubridad, En el año 2003 se termino en los salones comunales de San diego y San José para el año 2003 se tomaron prestados 8 salones del colegio CAFAM la esperanza, con un horario para los estudiantes de 4 horas diarias desde la 1:30 a las 5:30 p.m., esto  mientras se construía la nueva sede en los terrenos comprados por la JAL, a tres cuadras de la antigua sede.

Para el 2004 se abrieron 12 cursos en cada jornada en las nueve instalaciones inauguradas el 30 de julio por el alcalde Mayor de Bogotá; Luís Eduardo Garzón en la carrera 89 bis Nº 85ª- 20 Sur.   
En el aspecto ambiental la institución enfrenta unas problemáticas concretas como son:
•
Mala disposición de residuos sólidos.

•
Falta de conocimiento del humedal Tibanica. Y

•
Falta de una educación medioambiental comunitaria.
3.4. Delimitación y planteamiento de problemas (Priorización del problema que se abordara mediante el Proyecto Ambiental Escolar)

¿Qué acciones pedagógicas se deben implementar en la sensibilización de la comunidad educativa para demostrar  valores,  actitudes y comportamientos de conservación y cuidado frente a la problemática ambiental, como son el  manejo de residuos sólidos y control del medio?
FASE 3. PLANEACIÓN

4. 1 Objetivos: (Responde al para qué del proyecto. Estado deseado que se espera obtener a través de su ejecución, supone la solución del problema o la necesidad previamente identificada. Debe expresarse en términos de resultados con el propósito de facilitar la evaluación y el futuro seguimiento. Debe ser importante, claro, alcanzable, medible, delimitado en el tiempo). 
4.1.1 Generales 
Fomentar en cada uno de nuestros estudiantes la conciencia y apropiación de  nuestros recursos naturales, a través de prácticas ambientales enfocadas al cuidado, conservación  y aprovechamiento del medio, utilizando como herramientas sensibilizaciones y acciones didácticas, propiciando con ello el desarrollo de una Cultura Ecológica como estilo de vida dentro de la comunidad.

4.1.2 Específicos: (Los objetivos específicos dan cuenta de aquello que se pretende alcanzar de forma inmediata durante la ejecución del proyecto, de su resultado depende que se cumpla el objetivo general).
4.1.2.1 Vincular a la comunidad educativa frente a las actividades planeadas, generando acciones de intervención comunitaria.

4.1.2.2 Realizar actividades ecológicas con el apoyo de entidades externas como el Jardín Botánico, Universidad Autónoma, entre otras.

4.1.2.3 Trabajar mancomunadamente con las diferentes áreas que aporten significativamente al desarrollo del proyecto. 
4.3. Justificación (Se refiere al por qué de la realización del PRAE)

Durante miles de años la situación de los desechos generados por el ser humano no representó mayor problema y se podría decir que no difería mucho de lo que ocurría con los desechos de otros organismos, ya que todos los bienes o materiales que ese hombre primitivo requería, eran sacados directamente desde la Naturaleza y los usaba en condiciones muy similares a como los encontraba. De esta forma, esos materiales a la larga eran inevitablemente reincorporados (mineralizados) a través de los procesos de degradación en los que participaban una serie de “descomponedores” biológicos o sencillamente los agentes meteorológicos daban cuenta de la mayor parte de ellos. Esto es tan real que los arqueólogos normalmente tienen dificultades para describir esas primeras organizaciones sociales humanas, ya que no cuentan mayormente con objetos o restos de ellos que permitan entender cómo se desarrollaba la vida. Sólo puntas de flechas hechas con algún tipo de piedra o algunos huesos elaborados para que pudieran cumplir con una determinada función.

Esta situación, sin embargo, comenzó a cambiar paulatinamente y se tornó más compleja a medida que algunas sociedades se fueron haciendo sedentarias y a la vez fueron desarrollando tecnologías que les permitieron crear objetos que no eran mayormente atacados por los factores ambientales, como por ejemplo la alfarería, la metalurgia, la cerámica y el vidrio.

El crecimiento de la vida en ciudades y la cada vez mayor capacidad del ser humano para transformar la Naturaleza, hacen que ya en épocas muy remotas se comience a plantear el problema del manejo tanto de los residuos sólidos como de los residuos líquidos o desechos cloacales.

De lo anterior, entonces se puede inferir que los desechos que ahora genera este hombre moderno son distintos tanto cualitativa como cuantitativamente. En efecto, a los tradicionales desechos orgánicos se suman ahora los desechos constituidos por esas moléculas que hasta ese momento no existían en la Naturaleza (por ejemplo plásticos), por lo tanto no biodegradables, ya que no existen “descomponedores” capaces de mineralizarlos. Además, estos nuevos materiales son resistentes a los factores físico-químicos del medio, que en poco o nada los afectan.

Desde el punto de vista cuantitativo, por su parte, la sostenida migración campo-ciudad hace que las urbes crezcan a altas tasas, por lo que estos materiales de desecho, biodegradables y no biodegradables, se acumulan dentro o en los alrededores de esos centros poblados, generando a su vez una serie de consecuencias sanitarias, económicas, sociales y ambientales mucho más complejas que las ocurridas en el periodo medieval.

Así las cosas, en la mayoría de los países con alguna capacidad de organización y con cierto nivel de desarrollo se van estableciendo reglamentaciones y ordenanzas que permitan poner orden al problema, quedando los municipios, en la mayoría de los casos, con la responsabilidad de la ejecución de esas medidas.

El concepto de sostenibilidad y desarrollo ha evolucionado bastante desde el informe Brundtland, es así como se trasciende de esta primera definición a una más acorde con nuestro sistema económico y nuestros ideales de un mundo sostenible. “Sostenibilidad es un sistema de producción y consumo capaz de garantizar una mayor equidad, calidad de vida y bienestar ambiental hoy para generaciones futuras”. Bajo esta definición podemos dimensionar el alcance del reciclaje como herramienta y su contexto de uso.

Constantemente, se están generando  muchos productos para satisfacer las necesidades de una sociedad cada vez más materializada. Al aumentar la población y la reacción  de nuevos objetos, se incrementa también el desecho de esos productos cuando ya no son utilizados. Al dejar de ser utilizados y además mezclados con otros,  los productos se convierten en basura.

La Basura no existe por naturaleza, sino que es generada por el ser humano debido a la irresponsabilidad, malos hábitos o falta de cultura. Se genera diariamente, en todos los entornos en que nos encontremos: la escuela la oficina, la fábrica, la casa, etcétera.

5. Marco Referencial: Hace referencia a los parámetros teóricos que sustentan el proyecto. Marco Institucional – Marco Legal (Corresponde a las normas, políticas, P.E.I., Instancias de participación ciudadana etc., que soportan el proyecto) – Marco Teórico. 
EL AMBIENTE

Muchas han sido las concepciones de ambiente que  históricamente  han acompañado los procesos tendientes a racionalizar las relaciones entre los seres humanos y el entorno. Lo anterior, se ha visto reflejado en las diferentes estrategias propuestas para la educación ambiental.

El concepto de ambiente ha estado ligado casi siempre de manera exclusiva a los sistemas naturales, a la protección y a la conservación de los ecosistemas, vistos como las relaciones únicas entre los factores bióticos y abióticos, sin que medie un análisis sobre la incidencia de los aspectos socioculturales, políticos y económicos en la dinámica de dichos sistemas naturales.

El concepto de ambiente no puede reducirse  estrictamente a la conservación de la naturaleza y a las diferentes problemáticas sobre contaminación. Este concepto es mucho más amplio y mucho más profundo y se deriva de la complejidad de los  problemas y potencialidades ambientales y del impacto de los mismos, no solo en los sistemas naturales, sino en los sistemas sociales.

Desde la perspectiva de Louis Goffin el ambiente es cuatro cosas a la vez:

1. Una realidad, es decir, lo que se puede ver, tocar y finalmente medir.

2. Una representación de la realidad, elemento subjetivo, esto es, existen tantos ambientes como seres humanos.
3. Un conjunto de problemas, llamado un mal funcionamiento de la sociedad y la voluntad de mejorar la situación.

4. Una realidad global, que es un conjunto de interrelaciones entre elementos de la naturaleza y elementos que conciernen a la sociedad.

De una forma más global se retoma el concepto de ambiente  como “un sistema dinámico definido por las interacciones físicas, químicas, biológicas, sociales y culturales, manifestadas o no, entre los seres humanos, los demás seres vivos y todos aquellos elementos del medio en el que se encuentren, ya sean estos elementos de carácter natural, transformados o creados por el ser humano”.

El concepto de ambiente abarca nociones que involucran tanto a las ciencias físicas y naturales como a las ciencias humanas y sociales. Manejar la problemática ambiental incluye formular políticas globales y particulares, para garantizar un ambiente de calidad e implementar mecanismos de evaluación en procura de realizar los ajustes correspondientes. Esto, en efecto, incluye la evolución de la cultura en dirección del desarrollo sostenible, con claros referentes en el espacio y en el tiempo.

EL SISTEMA AMBIENTAL

Louis Goffin propone  un modelo explicativo del ambiente como sistema y a través de él se pueden elaborar modelos para la situación  y el problema ambiental; esto permite facilitar la comprensión  del funcionamiento sistémico del ambiente, de sus componentes e interrelaciones; es importante como estrategia en la educación ambiental porque es una herramienta que permite analizar, evaluar y actuar sobre las problemáticas ambientales que se encuentran próximas a las personas a las cuales se les enseña
 . Esto es lo que podemos apreciar en lo expuesto por Maritza  Torres: “A nivel de la educación ambiental, este modelo puede ser útil para comprender las dinámicas que se establecen entre los componentes de un sistema y la calidad de sus interacciones, sus potencialidades, sus dificultades, sus fortalezas y sus debilidades, permitiendo visualizar y construir vías de entrada de la problemática ambiental particular a la escuela”.

“El sistema ambiental se puede entender como un conjunto de relaciones en el que la cultura es mediadora, en diferentes niveles, entre el sistema natural y el sistema social. En consecuencia, el análisis de la problemática ambiental debe hacerse local, regional y nacionalmente, de acuerdo con el nivel de complejidad del problema que se esté abordando y teniendo en cuenta la dinámica cultural propia de las diversas comunidades, para que las alternativas de solución  tengan validez y sean viables”. 

Comprender el ambiente cobra importancia en el desarrollo de estrategias que permitan construir el concepto de manejo del entorno en el marco de un desarrollo sostenible. Este tipo de desarrollo debe pensarse en términos, no solamente económicos, sino también naturales, sociales, culturales, políticos, éticos y estéticos.
LA EDUCACIÓN AMBIENTAL

De acuerdo con el carácter sistémico del ambiente, la educación ambiental debe ser considerada como el proceso que le permite al individuo comprender las relaciones de interdependencia con su entorno, con base en el conocimiento reflexivo y crítico de su realidad biofísica, social, política, económica y cultural, para que, a partir de la apropiación de la realidad concreta, se pueden generar en él y en su comunidad actitudes de valoración y respeto por el ambiente. Estas actitudes, por supuesto, se sustentan  en criterios para el mejoramiento de la calidad de vida y una concepción de desarrollo sostenible, entendido éste como la relación adecuada entre medio ambiente y desarrollo, que satisfaga las necesidades de las generaciones presentes y asegure el bienestar de las generaciones futuras. El “cómo” se aborda el estudio del problema ambiental y el “para qué” se hace educación ambiental, depende de cómo se concibe la relación entre individuo, sociedad y naturaleza y el tipo de sociedad que se quiere.

En el contexto de estos lineamientos, lo ambiental se concibe como un problema social que refleja un tipo de organización particular de la sociedad, y una relación específica de esta organización con su entorno natural. Por eso, par entender la crisis ambiental que agobia a la humanidad, es necesario mirar a la sociedad que la produce y padece. La crisis ambiental no se asume como un problema más que el desarrollo debe superar, ni como una variable que ha sido omitida en los modelos y los planes. Más bien se asume que hay algo inherente al modelo de desarrollo que sigue el país y los demás países del hemisferio que está generando el deterioro de la base natural. Con base en este planeamiento se quiere trabajar la idea de que una perspectiva ambiental permite repensar la sociedad en su conjunto. No se trata simplemente de conservar y proteger la naturaleza para el desarrollo, sino de construir una nueva realidad, un nuevo estilo de desarrollo que permita la manifestación de lo diverso, en lo cultural y en lo natural, y la realización de potencialidades individuales y colectivas. En este escenario se entiende la educación ambiental como un proyecto de transformación del sistema educativo, del quehacer pedagógico en general, de la construcción del conocimiento y de la formación de individuos y colectivos.

La educación ambiental va a fortalecer una visión integradora para la comprensión del problema ambiental, ya que este no es solo el producto de la dinámica del sistema natural, sino el resultado de las interacciones entre las dinámicas de los sistemas natural y social.  Para educar con respecto a un problema ambiental se requiere del diálogo permanente entre todas las especialidades, todas las perspectivas y todos los puntos de vista. Es en este diálogo en el que se dinamizan diversas aproximaciones que llevan a comprender el problema ambiental desde el punto de vista global y sistémico.

Para el desarrollo de este proyecto fue fundamental la educación ambiental, ya que a través del uso de diversas metodologías pedagógicas con un grupo de estudiantes no muy numeroso, se llegó al conocimiento de la realidad  en que se encuentra la fuente de agua Quebrada Tincé o Saltagatos, generando en los jóvenes actitudes de valoración y respeto por el ambiente y especialmente por las micro cuencas.

LA EDUCACIÓN AMBIENTAL EN COLOMBIA

La política internacional ambiental ha contribuido para generar múltiples eventos de carácter nacional  y regional en Colombia, logrando implementar propuestas y procesos educativo-ambientales que buscan avanzar en pro de la sostenibilidad natural, social y cultural, teniendo como eje articulador la educación y por tanto la calidad de vida.

Los esfuerzos legislativos en materia de educación ambiental en Colombia han dado lugar a la formulación e implementación de instrumentos como el Código Nacional de los Recursos Naturales Renovables y de Protección del Medio Ambiente, de diciembre de 1.974;  en el se estipula las disposiciones relacionadas con la educación ambiental, las cuales fueron reglamentadas mediante el Decreto 1337 de 1.978.  Aunque  lo anterior significó un avance en la normatividad,  se evidenciaron limitaciones conceptuales, por cuanto se insistió únicamente en la implementación de la educación ambiental, a través de la inclusión de cursos de ecología,  de preservación del medio ambiente, de jornadas ecológicas, de conservación de recursos naturales en las instituciones educativas; lo cual contribuyó a que la comprensión de lo ambiental se limitara al estudio de la ecología, ignorando su verdadero significado.

  ASPECTOS LEGALES DE LA EDUCACIÓN AMBIENTAL

En la constitución de 1.991 se establecen parámetros que permiten el trabajo en educación ambiental, así lo evidencia la asignación de responsabilidades  acerca de la protección, conservación y promoción de un ambiente sano a instituciones gubernamentales como la Contraloría y la Procuraduría.

La ley 99 de 1993, creó el Ministerio del Medio Ambiente, estableciendo vínculos  con el Ministerio de Educación Nacional para la adopción conjunta de programas, planes de estudio y propuestas curriculares en materia de educación ambiental.  En 1.994 se creó la Ley 115, que consagra como fines de la educación: adquirir una conciencia para la conservación, protección y mejoramiento de la calidad de vida y del ambiente.

El Decreto 1743 de agosto de 1.994 amplía la cobertura de la asignatura  de educación ambiental para todos los niveles de educación formal e informal. Esta  norma incluye  criterios de promoción de educación no formal y determina una coordinación interinstitucional entre el Ministerio del Medio Ambiente y el Ministerio de Educación Nacional.

 PRINCIPIOS QUE ORIENTAN LA EDUCACIÓN AMBIENTAL

Todo trabajo en educación ambiental debe formar a los individuos y los colectivos para la toma de decisiones responsables en el manejo y la gestión racional de los recursos en el contexto del desarrollo sostenible, de manera que sean ellos quienes consoliden los valores democráticos de respeto, convivencia y participación ciudadana, en sus relaciones con la naturaleza y la sociedad, tanto en el ámbito local, regional y nacional.

Facilitar la comprensión de la naturaleza compleja del ambiente, ofreciendo las herramientas para la construcción  del conocimiento ambiental y la resolución de problemas ambientales, y de aquellos ligados no solo al manejo y gestión de recursos sino también  a la gestión de riesgos.

Generar la capacidad para investigar, evaluar e identificar los problemas y potencialidades del ambiente, teniendo en cuenta la dinámica local y regional.

Ofrecer las herramientas para una reflexión crítica sobre los presupuestos epistemológicos y éticos que soportan el paradigma dominante de desarrollo, con el fin de que a partir de esa reflexión se pueda construir un modelo social y ambientalmente sustentable.

Preparar a los individuos y a los colectivos para el diálogo de los saberes. Para esto es indispensable desarrollar la investigación en los campos de la pedagogía y la didáctica ambiental, así como en los mecanismos de gestión ciudadana factibles de incluir en los procesos de formación en el campo educativo.

Tener en cuenta la diversidad cultural y la equidad de género, ya que para el desarrollo de proyectos educativo-ambientales es fundamental el reconocimiento, el intercambio y el diálogo entre los diferentes grupos sociales y culturales, para que ellos puedan tomar lo que les beneficie de esos contactos, en lugar de copiar modelos de manera indiscriminada.

Contribuir en la construcción de una cultura participativa, tomando como base los principios de equidad. En este marco, la participación ciudadana debe tener en cuenta las particularidades de las regiones de manera diferenciada, de acuerdo con las diversidades culturales y los procesos históricos de  las comunidades en los contextos donde ellas se ubican.

 MECANISMOS, FORMAS O EXPERIENCIAS MÁS ÚTILES EN LA EDUCACIÓN AMBIENTAL
Entre los mecanismos, formas o experiencias más útiles en la educación ambiental están:
  

•
Modelo de “Investigación del Medio”. Las experiencias vividas y los conocimientos existentes a partir de la exploración del medio, se asumen como una experiencia vivida, pero no vinculada a los contenidos del saber escolar. Se ha venido denominando “investigación del medio”, sistema en el que se utiliza el entorno como recurso didáctico fundamental. Este modelo ha servido para propiciar una determinada reflexión y una apropiación más afectiva de los participantes a su entorno, pero no conlleva un pensamiento ordinario que llegue a conceptualizaciones científicas.

•
Modelo de “Aproximación a partir de las disciplinas”. Es un enfoque más académico que conlleva a la pérdida de una perspectiva integrada del medio, con predominio de lo biológico, si se trata de ciencias naturales, o de lo social si se trata de ciencias sociales.

Este modelo se caracteriza porque la educación ambiental se asimila a un área del saber científico y sus contenidos se incorporan a una o varias disciplinas.

Su metodología se ha basado en la investigación dirigida, teniendo relevancia la información académica, sesgando así lo cientificista lo cual implica, lógicamente, investigación. Desde este tipo de enfoque, no se resuelve la relevancia de la integración del medio sobre cualquier disciplina, sólo se da énfasis a la disciplina según el área de forma académica y no de investigación que conduzca a lo cientificista.

•
Aparte de las anteriores experiencias, hay una que surgió basada en la interdisciplinariedad, cuya visión se orienta a la coordinación de disciplinas que aportaban sus contenidos con respecto a un objeto común de estudio, relacionado con temáticas ambientales. Igualmente se planteó la transdisciplinariedad, que pretendía atender procedimientos que son comunes a diversas disciplinas.

La conferencia de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y Desarrollo, celebrada en Río de Janeiro en junio de 1992, sirvió de detonante para la promoción y dinamización internacional de la Educación Ambiental. Dentro de los documentos elaborados y aprobados en la Cumbre de Río, está el programa de actuación global a nivel internacional denominado AGENDA 21.

En esta se reconoce que la educación, la enseñanza escolar, la sensibilización del público y la capacitación de técnicos, es un proceso primordial que permite que los seres humanos y las sociedades incrementen su capacidad para promover el desarrollo sostenible, utilizando como base las cuestiones ambientales y de desarrollo.

En la AGENDA 21 se sientan las bases y principios para lograr un desarrollo sostenible, mediante la Educación en tres niveles, así:

•
La reorientación de la educación formal. La educación en materia de medio ambiente debe incorporarse como parte fundamental del aprendizaje. Es necesario que tanto la educación escolar como extraescolar contribuya a la modificación de las actitudes de las personas, de manera que éstas tengan la capacidad de abordar y evaluar los problemas ambientales. La educación, así mismo, se considera importante para la adquisición de conciencia, valores, técnicas y comportamientos ecológicos y éticos, en consonancia con el desarrollo sostenible y para favorecer la participación pública efectiva en la toma de decisiones. Para lograr que la educación en manera ambiental y desarrollo sostenible sea eficaz, deben integrarse los medios físico-biológico, socio-económico y el desarrollo humano, a todas las disciplinas y utilizar métodos académicos y medios efectivos de comunicación.

•
Aumento de la conciencia del público acerca del problema. La carencia de información y su inexactitud, son responsable de la poca conciencia que existe acerca de la interrelación de todas las actividades humanas y el medio ambiente, especialmente en los países en desarrollo que adolecen de tecnología y de especialistas. Por esta razón, es indispensable crear mecanismos para sensibilizar al público sobre los problemas ambientales y de desarrollo, mediante su participación personal en la responsabilidad en la búsqueda de las soluciones a los problemas del medio ambiente y una mayor motivación y dedicación en relación con el desarrollo sostenible.

•
Fomento de la capacitación. Esta debe orientarse a impartir conocimientos para facilitar la adquisición de competencias en actividades relacionadas con el medio ambiente y el desarrollo y que los programas de capacitación se ofrezcan con el ánimo de fomentar la conciencia sobre estos temas, como proceso de aprendizaje dual, es decir, que permita la solución de problemas ambientales, propiciando la integración del medio ambiente y el desarrollo como tema interdisciplinar en la enseñanza mediante el saber y el hacer, los cuales podrán ser aplicados en las labores cotidianas.

 GESTIÓN EN EDUCACIÓN AMBIENTAL

La gestión en educación ambiental debe estar orientada hacia la formación de los individuos y de los colectivos, para lograr su compromiso con los procesos de gestión, en los cuales todos se hacen confidentes de las competencias y responsabilidades propias y de los demás, con el propósito de tomar decisiones para la resolución de problemas. Esto implica un conocimiento de la realidad en la que se desenvuelven  y a ella se llega mediante la educación ambiental que está en íntima relación no sólo con el entorno natural, sino también,  con el entorno social y cultural, que hacen parte del medio en el cual se desarrolla todo individuo; en torno que ha sido construido por éste y por los colectivos de los que hace parte. La idea de gestión  y el actuar responsable son, en últimas, los únicos garantes de una formación ética con respecto a los subsistemas que hacen parte del gran sistema ambiental.

Catherine Mougenot, por su parte, resalta la importancia de la gestión en la educación ambiental y expresa  que ésta permite a los diferentes actores de las comunidades integrarse e intercambiar saberes, de tal manera, que se conozcan y actúen para solucionar sus problemáticas ambientales.

Por lo tanto, la gestión en procesos de educación ambiental podría definirse como: Un proceso en el cual la comunidad se vuelve agente activo que busca los medios necesarios y realiza tareas conjuntas,  para la solución de sus problemáticas ambientales, mientras simultáneamente aprende y obtiene beneficios.

PARTICIPACIÓN COMUNITARIA

Para hablar de participación comunitaria, se debe hacer referencia a la comunidad, como sistema social en el cual los individuos que la componen cuentan con un territorio geográfico y unas relaciones recíprocas para lograr fines comunes en beneficio individual y grupal.

Según Luís G. Motta
  “La participación es la contribución permanente e integral de cada individuo al trabajo colectivo, el derecho a compartir decisiones y el usufructo permanente y proporcional de los productos alcanzados”.

La formación de una comunidad participativa comprende dos aspectos: el de sensibilización y el de organización:

•
En el proceso de sensibilización se reconoce la realidad personal, grupal, social y nacional, se apoya en la concientización, induce la formación de un espíritu crítico y de superación. Este proceso sustenta la motivación personal y grupal para organizarse y generar cambios en la comunidad.

•
En el aspecto organizativo, después de sensibilizar y generar auto motivación, la comunidad decide, entonces, integrar sus ideas, recursos, intereses para elaborar y ejecutar proyectos como respuesta a necesidades comunes. Se organizan comités, se escogen líderes, se establecen reglas, se priorizan tareas. El organizarse da poder grupal, permite tomar decisiones y programar los recursos necesarios para ejecutar proyectos comunitarios elegidos por ellos mismos.

Cuando cualquier comunidad se encuentra motivada por intereses que redundan en su beneficio, que se encuentran debidamente capacitadas y que participan en la ejecución de las metas que se proponen, se convierten en autogestionarias. Por ello, analizar una sociedad es analizar cómo piensan, cómo sienten y cómo actúan sus integrantes. Las personas de comunidades autogestionarias son maestros de su destino. Este modelo de autogestión exige la toma de decisiones, que es un factor de la participación.

 EL MEDIO AMBIENTE Y LA PARTICIPACIÓN COMUNITARIA

Se entiende como participación comunitaria al “proceso activo mediante el cual los grupos beneficiados o afectados por un proyecto de desarrollo influencian la dirección y ejecución del mismo, desde el punto de vista de elevar o mantener su bienestar en términos de producción, ingreso o empleo con base en sus propios valores”.

La participación comunitaria tiende a realizarse en función de la naturaleza de los proyectos y tenderá a ser mayor en la medida en que el proyecto genere soluciones directas a las necesidades básicas de la comunidad y menor o casi nula si el proyecto apunta hacia prioridades secundarias o fines exógenos a la misma comunidad.

Existen diferentes maneras de entender la participación, pero en términos generales, y recogiendo muchas definiciones, puede decirse que es un proceso social en el cual, diferentes individuos, cada uno desde sus propios intereses y puntos de vista, intervienen en la creación de las metas colectivas de una comunidad y en la definición de los medios que serán utilizados para conseguirlas.
La participación Comunitaria y su relación con el medio ambiente esta orientada a los deberes y obligaciones de la comunidad para lograr un desarrollo sostenible, una producción limpia y una mejor calidad de vida, defendiendo los intereses ambientales.

Además procuran que se desarrolle una gestión ambiental y un cambio de comportamientos hacia la conservación de los recursos naturales en la comunidad mediante la educación ambiental.

Para lograr una participación consciente, que contribuya a minimizar los impactos ambientales, se considera que el papel de la educación ambiental coadyuva al desarrollo sostenible debido a que tiene un importante lugar en la transmisión del pasado y en la proyección al futuro. También a través de la educación ambiental se logra la concientización para reconocer los problemas y empezar  a fomentar de valores de compromiso hacia su medio ambiente.

El papel de la educación ambiental debe ser como una herramienta de tipo crítico pero a su vez creativo, orientado hacia la transformación de los comportamientos humanos y es imperativa la formación de personas capaces de interpretar el medio que los rodea, dando importancia a los derechos humanos y de la naturaleza, como condición para “capacitar a los ciudadanos y los colectivos, palabra para designar comunidades, organizaciones, entidades y otras similares, a fin de cambiar políticas desacertadas basadas en intereses económicos y políticos a corto plazo”.
  

Se ha pensado erróneamente que la educación ambiental se ha limitado a una cierta información acerca de la ecología, olvidando que hay un entramado compuesto por elementos éticos, políticos, sociales y culturales, cuyo funcionamiento está completa e irremediablemente ligado a la supervivencia de la especie. En forma ingenua se pretende que basta con proteger aquella especie en vía de extinción o reforestar tal o cual terreno sin ver que  es necesaria una amplia política, que abarque la biosfera, amenazada en su  delicado equilibrio por una absoluta ignorancia de cuidado que requiere. Hasta el momento el hombre, con una egoísta posición antropocéntrica, ha venido ignorando sistemáticamente que forma parte de un ciclo más grande, que no está solo en esta lucha por la supervivencia; que su existencia no es única sino que forma parte de una cadena dentro de la  que es eco dependiente.

El individuo ignora que los recursos del medio no son ilimitados y ha asumido una posición depredadora que está llegando al punto de lo irreversible. Gea esta fatigada y si no se opta por pasar del egoísmo del “nosotros tenemos, disfrutémoslo” al “…y dejemos algo para los que vienen detrás nuestro”, sin no nos proyectamos hacia un mayor conocimiento y uso racional del medio; si no salimos de la pasividad que se limita a publicar avisos muy interesantes y bien elaborados, sobre los “futuros” desastres ecológicos a los que estamos avocados y nos lanzamos a una acción mas decidida, como la de cumplir los bellos mandatos de unas leyes ambientalistas que hasta el momento son letra muerta dentro de la legislación, estamos acabados. No basta tener buenas leyes sino cumplirlas y esta es una obligación que deben asumir frontalmente los estados y sus gobiernos.

Víctimas somos de fenómenos culturales y demográficos como la superpoblación la cual como es lógico, conlleva al consumo de recursos naturales en forma desaforada y ha plantearnos el problema del manejo de los desechos. La fabricación y uso de artefactos cuya tecnología cobra el costoso precio del deterioro de la capa de ozono, por ejemplo sostenidos por la avidez depredadora de unos fabricantes que acrecientan sus fortunas sobre la base neoliberal de la libre empresa, donde “time is gold” and “Business are business” cuya ética, si es que a esto se puede llamar ética, consiste en un “sálvese quien pueda”. Si no se pone coto a estas manifestaciones del egoísmo humano, si no optamos por la vida frente a la carrera desmedida de la ciencia y la tecnología, el efecto invernadero será el único paraíso al que tendremos derecho.

En estas reflexiones nos remitimos a un texto de Maria Novo
,  en las que se hace necesario  hacer un cambio actitudinal en el ser humano y en la cultura  en la que esta inmerso, por lo tanto nos remontamos a los siguientes cuestionamientos básicos en la educación ambiental:

a)
Del paso del antropocentrismo al biocentrismo.

b)
De la autosuficiencia a la eco dependencia.

c)
De lo ilimitado a los finito.

d)
Del inmediatismo al largo plazo.

e)
Del “más tener” al “más ser”.

f)
Del egoísmo a la solidaridad.

g)
De la ignorancia al conocimiento.

h)
De la pasividad a la acción.

6. Diseño metodológico: Referencia del proceso a seguir para el logro de los planes y líneas de acción. 
Para nuestro caso se utiliza metodologías de investigación social y está dentro del proceso metodológico y participativo el IAP.
	INVESTIGACIÓN ACCIÓN PARTICIPACIÓN - IAP

	La elección de los problemas a solucionar se origina en las situaciones sociales concretas que los individuos, equipo o comunidad quieren estudiar y resolver.

	Elementos que conforman la IAP:

· Detección de problemas y necesidades comunes.

· Observación permanente y participativa de la comunidad.

· Metodología vivencial, activa y dinámica.

· Socialización de técnicas de investigación.

· Proceso de retroalimentación y de cambio.

· Compromiso comunitario, participación directa de la comunidad
	Proceso de acercamiento al grupo:

· Confianza, los líderes viven y trabajan en la comunidad.

· Se trabaja sobre situaciones de la reales de la región y de la comunidad.

· El investigador que orienta, el agente externo, es útil, es apoyo pero es foráneo.

· Los líderes de la comunidad se responsabilizan del proceso y del compromiso comunitario.

	FASES DEL TRABAJO

· Selección de la comunidad: necesidades, factibilidad de la investigación o del desarrollo del proyecto.

· Revisión de datos: reconocimiento de problemas, personas y recursos disponibles.

· Organización de grupos: colaboración de las personas, lugares de reunión, cronogramas.

· Estructura administrativa para el trabajo: grupos de trabajo, equipo coordinador, líderes.

· Desarrollo del trabajo: organización, planeación, discusión y programación de actividades.

· Plan de trabajo y organización: el grupo coordina, decide y desarrolla.

· Organización de información y resultados: evaluación grupal, retorno del conocimiento del grupo, reflexión. 


El modelo de investigación Acción-Participación (IAP) se destaca en cuanto a su preocupación por realizar, diseñar y ejecutar estudio desde la realidad de la comunidad, con la participación de la misma. La IAP privilegia el conocimiento práctico, aquel que surge de la comunidad, así como también el hecho de que una comunidad (independientemente de su nivel escolar u ocupacional) posee sus propias explicaciones y ha creado un modelo para comprender su realidad, aspecto que le permite conocerla mucho mejor que cualquier elemento ajeno a ella- llámese investigador o lo que sea
.       

Toda investigación Acción-Participativa se interroga de manera directa o indirecta sobre las interacciones grupales, los niveles de colaboración, sinergia y solidaridad existentes. Entonces se hace necesario preguntarse cómo medimos su gestión como equipo?, qué tipo de indicadores utilizamos para reconocer su evolución?

La evolución grupal de la comunidad nos permite identificar la mejor estrategia de intervención, la visión de su realidad como grupo o comunidad construye los patrones de relación e interacción entre ella y  su entorno, nuestra forma de facilitar (como investigador o capacitador) crea realidades: si tratamos a un grupo con desconfianza y miedo, tal actitud se proyecta en las relaciones con nuestro grupo como un antimodelo, contradictorio al que queremos facilitar.

La razón de ser de la IAP es propiciar la participación de la comunidad, cuya meta es que la comunidad vaya siendo auto gestora del proceso, apropiándose de él, de ahí la importancia de crear un grupo base utilizando una metodología de trabajo en equipo. Examinemos algunos aspectos en los cuales puede introducirse la mirada de equipo:

· En la etapa de consulta comunitaria y preparación: usualmente durante esta etapa los miembros del proceso apenas se están conociendo, además de tenerse que empapar de la dinámica y preparar a los miembros para la operación y logística de intervención

· En la etapa de motivación a la comunidad, el equipo comienza a desarrollar las capacidades necesarias para interactuar, así como también los primeros conflictos y situaciones naturales al proceso de interacción.

· Etapa de realización del proyecto, la coordinación de cada de uno de los miembros requiere la visión y el compromiso de cada uno de los miembros. 
· Etapa de entrega de resultados e informe a la comunidad, el equipo está preparado para dar el paso más importante de todos, el de operar sin sus líderes y continuar ejecutando los resultados producto del proceso de investigación.

Si el propósito de la IAP es cubrir espacios de interacción más amplios, donde cada vez existan un mayor número de participantes, la responsabilidad de los ejecutores de la investigación está a su vez en cubrir a tal población con las herramientas necesarias para la coordinación y cubrimiento en equipo de las situaciones e imprevistos.
Por lo tanto se pretende que mediante esta investigación los miembros de la localidad de Bosa, se hagan partícipes en la planificación, diseño, observación y reflexión de la problemática medioambiental  que afecta su población, en pro de implementar acciones que redunden en la conservación de su entorno y en especial el del humedal Tibánica.

7. Diseño pedagógico y didáctico: Da cuenta de cómo se va a trabajar la dimensión ambiental en el currículo, desde la visión transversal e interdisciplinar, para lo cual se debe tener en cuenta como mínimo: a) Propuesta de las estrategias pedagógicas y didácticas para el desarrollo del PRAE, b) Dimensiones y áreas involucradas en el desarrollo del proyecto y el impacto que se espera lograr en ellas y c) Puntos de articulación del PRAE con los demás proyectos transversales.

El diseño pedagógico y didáctico se encuentra dirigido por el área de ciencias naturales y educación ambiental, apoyado de forma directa o indirecta por las demás áreas del conocimiento. 
El trabajo inicia a través de diferentes fases que se desarrollaran de acuerdo al ciclo del estudiante enfocadas a sensibilizar, concienciar y lograr acciones dentro y fuera de la institución a nivel ambiental, para esto se desarrollarán diferentes líneas de acción que serán manejadas por cada uno de los ciclos apoyadas por guías y materiales didácticos que favorezca su realización como se muestra en la siguiente tabla:
	LÍNEA DE ACCIÓN
	CICLO
	ENFOQUE

	SEMILLEROS (Huerta) 
	I
	Se orienta a la sensibilización y acercamiento a los niños con su entorno a través de juegos,  manualidades y el cuidado de si mismo enfocados a un cambio de actitud.



	COMPOSTAJE
	II
	Se orienta a la importancia del buen manejo de los residuos sólidos, y a las ventajas que ofrecen los desechos orgánicos cuando se emplean en el proceso de compostaje para generar abono.

	MANEJO DE RESIDUOS SOLIDOS
	I,II, III, IV, V
	Los estudiantes ya pueden iniciar su interacción con su entorno y aunque se siguen con el proceso de sensibilización se trabaja la parte de concienciación donde ellos evidencian a través de sus acciones:

- un uso adecuado de las canecas de basura y la separación de los residuos a nivel interno dentro de cada aula.

- el respeto por las zonas verdes de la institución 

- un uso adecuado de los baños.



	CONFORMACIÓN Y CUIDADO DE LA HUERTA
	III
	Se orienta a la importancia de producir alimentos sanos y a emplearlos en una nutrición adecuada. Así como contribuir a la educación medioambiental y al desarrollo individual y social de los estudiantes desde una dimensión práctica.

	RECICLAJE
	IV
	Su trabajo está más relacionado con las acciones ecológicas internas a través del uso del papel que se desecha para darle un nuevo ciclo de vida mediante la elaboración de papel reciclado para usarlo en el diseño de tarjetas, carteles o volantes con información propia del área.

	AGRICULTURA URBANA
	V
	Son acciones ecológicas internas que están encaminadas  a recuperar ese respeto y cuidado por nuestros recursos cuando se demuestra la productividad de los mismos.  




8. Metas (Corresponde al cuánto y hasta dónde se va a llegar con el proyecto), Indicadores (La forma en que se puede determinar si se esta cumpliendo con las metas fijadas) y Fuentes de Verificación (Registros para evaluar la medida en que se alcanzan las metas)

	METAS (A corto, mediano y largo plazo)
	INDICADORES
	FUENTES DE VERIFICACIÓN

	Que el 75% de la comunidad reconozca la importancia del proyecto ambiental y aporte al desarrollo de las actividades
	La participación activa en talleres de socialización de 900 estudiantes, 31 docentes y 900 padres de familia, correspondiente al 75% de la comunidad para cada jornada.
	Actas de Talleres de socialización con padres, docentes y estudiantes

	Que se realice un acompañamiento del 50% de las entidades externas de forma permanente dentro de la institución
	Se realizarán mínimo 2  actividades semestrales por cada entidad  de forma comprometida y activa aportando al desarrollo del proyecto
	Actas, registro fotográfico y video de las actividades realizadas en acompañamiento de las entidades.

	Involucrar el 90% de la planta docente en la adecuación e implementación del proyecto de forma directa o indirecta
	37 docentes por jornada reconocen el valor agregado que tiene el apoyar el desarrollo del proyecto siendo un ejemplo a seguir por parte de los estudiantes.
	Informe de avance del proyecto.


9. Factibilidad (Corresponde a la indagación de si el proyecto tiene las condiciones básicas para que efectivamente se resuelva el problema para el que fue diseñado. Incluye aspectos tales como: técnicos, económicos y financieros, administrativos, sociales, ambientales, legales)
La consolidación de la propuesta inicial que dio origen al proyecto PRAE inició en el año 2007 a partir de la identificación de problemáticas como la falta de conciencia en el cuidado del medio ambiente y el poco reconocimiento de la importancia, cuidado y responsabilidad con el humedal Tibanica, desde esa entonces han intervenido entidades como el Jardín Botánico con la capacitación sobre formulación de PRAES, elaboración del diagnóstico ambiental; la Fundación Tibanica con talleres sobre problemáticas ambientales y locales del humedal; el hospital Pablo VI con capacitaciones a través del proyecto SALUD AL COLEGIO y la Secretaría de Educación Distrital y la Universidad Autónoma de Colombia con la capacitación sobre elaboración de PRAES. Estas intervenciones junto con la labor desarrollada por los docentes del área de Ciencias Naturales han permitido tener avances en la sensibilización de la comunidad hacia el cuidado y conservación del entorno.
En la actualidad se está reestructurando el proyecto con el propósito tener intervenciones más efectivas sobre la comunidad, que nos permitan alcanzar logros medibles y más significativos en relación al cuidado, conservación  y aprovechamiento del medio.
10. Actividades (Pasos a seguir en la consecución del objetivo, se refieren a la formulación, ejecución, gestión, administración, seguimiento y evaluación del PRAE), resultados (Aporte de cada actividad diseñada) y fuentes de verificación (Registros para evaluar la medida en que se alcanzan los resultados de las actividades)

	
	ACTIVIDADES
	RESULTADOS
	FUENTES DE VERIFICACIÓN

	FASE I   SENSIBILIZACION Y CONFORMACION
	Evaluación inicial de la situación problema dentro de cada ciclo en la institución. 

	Tabulación de la información recopilada por ciclo, priorizando los problemas de mayor impacto. 
	Registro magnético y físico de las tabulaciones


	
	Concurso para la deconstrucción del titulo del PRAE, establecer un logo y eslogan institucional. Jornada Mañana y Jornada Tarde sede A
	Diseño de volantes para convocar al concurso.

Diseño de formatos para el registro de datos

Entrega de incentivo por la participación de los estudiantes.
	Diligenciamiento de los formatos

Elección de el nuevo nombre, eslogan y logo del PRAE



	
	Conformación del grupo ecológico de la institución
	Mediante la elección del vigía ambiental por curso se constituye el grupo ecológico de la institución. 
	Bajo actas de elección de vigías se registra la conformación del grupo ecológico. 

	
	Socialización a la comunidad educativa 
	La comunidad  educativa identifica el proyecto PRAE y participa en su desarrollo
	Registro a través de actas de la participación y apropiación del proyecto por parte de padres de familia, docentes, administrativos y directivos. 

	
	Sensibilización a la comunidad educativa a través de la proyección de un video de impacto sobre la problemática ambiental de nuestra institución y su localidad realizado por los mismos estudiantes del ciclo V
	La comunidad educativa identifica el objetivo del proyecto y planea estrategias dentro de las encuestas realizadas
	Video y encuestas realizadas con relación al video realizado


	
	ACTIVIDADES
	RESULTADOS
	FUENTES DE VERIFICACIÓN

	FASE II   MOVILIZACION Y DESARROLLO
	Revisión y deconstrucción del documento PRAE de acuerdo a la institucionalidad del proyecto al interior de los grupos de trabajo (Área, brigadas)
	Consolidar un solo documento que para las jornadas de la mañana y tarde de la sede A del colegio. 
	Actas de reunión.

Documento PRAE en físico y magnético para su consulta

	
	Realización de talleres y capacitaciones con las brigadas ambientales – CAE y docentes a cargo
	Formación del CAE Y brigadas de apoyo desde otras áreas
	Actas 

Registro fotográfico

Material de apoyo

Presentaciones en magnético

	
	Salidas ambientales con los vigías que lideran las brigadas a espacios  locales y distritales.


	Participación activa en el proceso de sensibilización de las problemáticas ambientales locales y reconocimiento del contexto inmediato.


	Registro audiovisual.



	
	.

Ubicación y formalización dentro de la institución de los  puntos de acopio de reciclaje.
Establecer alianzas con entidades que apoyan el proceso de reciclaje 
	Implementación y uso de canecas para separación de materiales a reciclar
Fortalecimiento de actitudes que conlleven a la adquisición de una cultura relacionada con la  separación de residuos sólidos y material reciclado
	Distribución de canecas dentro de las aulas y en los espacios abiertos de la institución.
Registro fotográfico.

	
	Trabajo interdisciplinario, dentro del desarrollo líneas de acción del PRAE
	Consolidación de brigadas conformadas por padres de familia, estudiantes y docentes.
	Actas de reunión.

Registro fotográfico. 

	
	Intervención, acompañamiento y apoyo de entidades externas a través de talleres y capacitaciones. Dentro de estos el programa de adopte una planta (jornada especial).

	Implementación de conocimientos adquiridos en el desarrollo de las líneas de acción del proyecto
	Registro fotográfico.

Actas de reunión.


11. Insumos (Elementos requeridos para cumplir los objetivos del proyecto en cuanto a personal, equipo, materiales, servicios, etc.)
Recurso humano: Docenes del área de ciencias naturales y docentes de otras áreas que se unan a la brigada ambiental del colegio, el CAE y padres de familia vinculados al mismo fin.
	INSUMOS (RECURSOS O SERVICIOS) MATERIALES

	1. Papelería y fotocopias

	2. Colectores de Basuras

	3. Semillas, Ladrillo, cemento, arena, plástico, polisombra, tierra negra, tubo PVC, Plástico invernadero, mallas de tamiz, tierra negra, materas colgantes y de piso.

	4.Video Bean

	5. Licuadora Industrial

	6. Pinturas, papel kraff, marcadores, cinta industrial, 

	7. Capacitaciones

	8. Transporte y viáticos 


12. Cronograma de Actividades (Se refiere al ¿cuándo?) 
	ACTIVIDADES (Nombre y breve descripción)
	TIEMPO


	RECURSOS HUMANOS

	
	MES
	(Número de semanas)
	

	Evaluación del estado actual del proyecto PRAE, y deconstrucción del documento.
	02
	Primeras 4 semanas
	Docentes del área de ciencias naturales y educación ambiental

	Conformación del grupo ecológico de la institución (vigías ambientales)
	02
	última semana
	Estudiantes de la jornada mañana y tarde 

Docentes del área de ciencias naturales y educación ambiental

	Concurso para la deconstrucción del título del PRAE, establecer un logo y eslogan institucional. Jornada Mañana y Jornada Tarde sede A
	03
	Segunda semana 
	Estudiantes de toda la institución jornada mañana y tarde 

Docentes del área de ciencias naturales y educación ambiental

	Aportes finales al documento por parte de todos los docentes del área
	03
	Tercera y cuarta semana
	Docentes del área de ciencias naturales y educación ambiental

	Socialización a la comunidad educativa 
	04
	Primera semana
	Docentes del área de ciencias naturales y educación ambiental


	Sensibilización a la comunidad educativa a través de la proyección de un video de impacto sobre la problemática ambiental de nuestra institución y su localidad realizado por los mismos estudiantes del ciclo V
	06
	segunda semana
	Estudiantes de la jornada mañana y tarde 



	Realización de talleres y capacitaciones con los integrantes del CAE
	05
	
	Tallerista Entidad externa

	Salidas ambientales con los vigías que lideran las brigadas a espacios  locales y distritales.


	06
	10
	Entidad externa y  Docentes del área de ciencias naturales y educación ambiental

	Ubicación y formulación dentro de la institución de los  puntos de acopio de reciclaje.

Establecer alianzas con entidades que apoyan el proceso de reciclaje 
	07
	Tercera semana
	Entidad externa y  Docentes del área de ciencias naturales y educación ambiental

	Trabajo interdisciplinario, dentro del desarrollo líneas de acción del PRAE
	07-11
	
	Docentes del área de ciencias naturales y educación ambiental

	Intervención, acompañamiento y apoyo de entidades externas a través de talleres y capacitaciones. Dentro de estos el programa de adopte una planta (jornada especial).
 
	07-11
	Jornada especial para el programa Adopte una Planta 21 de octubre
	Capacitadores entidades externas


13. Presupuesto (Costos del proyecto) la propuesta que se plantea a continuación está sujeta a cambios dependiendo de la aprobación del presupuesto.
	Línea de Acción
	Recursos
	Cantidad
	Valor unitario aproxi.
	Aporte de la Institución
	Aporte de la comunidad
	Aporte de terceros
	Valor total

	Manejo de residuos sólidos y compostaje
	Colectores de Basuras grandes y punto ecológico por salón
	4 y 50
	$100.000 y 70.000 
	x
	
	
	$3.900.000

	Huerta y agricultura urbana
	Semillas
	
	
	x
	
	
	$1.000.000

	
	Ladrillos
	
	
	x
	
	
	

	
	Cemento
	
	
	x
	
	
	

	
	Arena
	
	
	x
	
	
	

	
	Plástico
	
	
	x
	
	
	

	
	Polisombra
	
	
	x
	
	
	

	
	tierra negra
	
	
	x
	
	
	

	
	tubo PVC
	
	
	x
	
	
	

	
	Plástico invernadero
	
	
	x
	
	
	

	Reciclaje
	Mallas de tamiz 
	10
	$15.000
	x
	
	
	$150.000

	
	Licuadora Industrial
	1
	$400.000
	x
	
	
	$400.000

	Jornada adopte una planta
	Plantas en macetas colgantes y de piso
	50
	$20.000
	x
	
	
	$ 1.000.000 



	
	Papelería y fotocopias
	11 resmas  tamaño carta y 6 tamaño oficio
	$12.000
	x
	
	
	$500.000

	
	Video Bean
	1
	$ 1.200.000 
	x
	
	
	$ 1.200.000

	
	Pinturas (tarro)
	6
	$10.000
	x
	
	
	$60.000

	
	Rollos de papel kraff,
	2
	$50.000
	x
	
	
	$100.000

	
	marcadores
	20
	$2.000
	x
	
	
	$40.000

	
	cinta industrial
	5 rollos
	$5.000
	x
	
	
	$25.000

	
	Capacitaciones
	5
	$120.000
	x
	
	
	$600.000

	
	Transporte y viáticos 
	
	$400.000
	x
	
	
	$400.000

	
	
	$ 9.375.000 




14. Sostenibilidad (El cómo se va a mantener los beneficios del proyecto después de invertidos los recursos iniciales) 
Este ítem no puede ser establecido hasta tanto no se conozca el presupuesto asignado para el proyecto.
	ACTIVIDAD
	RESPONSABLE 
	FUENTE DE FINANCIACIÓN

	
	
	

	
	
	


15. Evaluación (Incorporación de mecanismos de comparación de lo programado con los resultados logrados en las diferentes etapas del proyecto y verificación del cumplimiento)
Para este proceso se pueden incorporar instrumentos como:

Encuestas: que son estudios observacionales  que permiten obtener los datos a partir de un conjunto de preguntas dirigidas a la comunidad educativa con el propósito de conocer su opinión en relación al impacto y alcances del proyecto. 

Entrevistas: que son instrumentos que permiten recopilar información verbal a través de preguntas dirigidas a la comunidad y donde los analistas pueden ser los vigías ambientales.
Formatos de sugerencias.
Que nos permitan evidenciar los alcances de los objetivos propuestos en el proyecto así como mejorar y fortalecer las actividades del PRAE.
FASE 4. IMPLEMENTACIÓN

	15. ESTRATEGIAS DE TRASVERSALIZACIÓN DEL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR

	15.1. A NIVEL PEDAGÓGICO (Describa las didácticas implementadas en el desarrollo del Proyecto Ambiental Escolar) 
A continuación se describen estrategias implementadas en años anteriores acordes con la propuesta inicial del PRAE

· Manejo de los residuos en el aula de clase. Sobre todo los provenientes del consumo del refrigerio. Cada curso debía tener en el aula una caja de reciclaje para los materiales y una planta de cualquier género.

· A nivel institucional, en el colegio, cada día había un grupo encargado del aseo del patio, labor que se hacía después del descanso.  Esta estrategia careció de persistencia y  evaluación. La actividad no prospero por falta de coordinación entre las dos jornadas. Las plantas y las cajas de reciclaje desaparecían en algunos casos y en otros los estudiantes encargados no las colocaban.

Actualmente y teniendo en cuenta que el proyecto está en deconstrucción las estrategias didácticas y pedagógicas propuestas en las fases I y II (ítem 10), serán desarrolladas  por el área de ciencias naturales y educación ambiental en el presente año, apoyado de forma directa o indirecta por las demás áreas del conocimiento. 


	

	15.2. IMPORTANCIA DEL COMPONENTE TRANSDISCIPLINAR EN LA FORMULACIÓN O CONSOLIDACIÓN DEL PRAE EN LA INSTITUCIÓN Y COMUNIDAD EDUCATIVA.  
La formulación y consolidación del proyecto PRAE como herramienta que promueve la concienciación y sentido de responsabilidad frente al cuidado de nuestro medio ambiente, requiere de la intervención constante de los diferentes entes de la comunidad educativa con el propósito de tener un impacto positivo que trascienda en su entorno.


	15.3. IMPACTO LOGRADO POR EL PROYECTO EN LA INSTITUCIÓN A NIVEL DE TRANSVERSALIDAD  

	DIMENSIONES Y ÁREAS INVOLUCRADAS EN EL PRAE:

	Dimensiones del Preescolar: Comunicativa____ Cognitiva____ Corporal____ Estética____ Ética, actitud y valores____

	Dimensiones de Básica y Media: Matemáticas____ Sociales____ Lenguaje____ Educación Física____

	Religión____ Ecología____ Artes____ Ciencias Naturales____ Química____ Física____ Biología____

	Tecnología____ Otras____ Cuáles?___________________________________________________________

	PROYECTOS TRANSVERSALES QUE SE RELACIONA CON EL PRAE:

	Educación Sexual____ Prevención de desastres____ Democracia____ Competencias Ciudadanas____

	Ética y valores____ Tiempo Libre____ Otro____ Cuál?__________________________________________


	16. ESTRATEGIAS DE CONSOLIDACIÓN DE LÍNEAS Y SEMILLEROS DE INVESTIGACIÓN A PARTIR DEL PROYECTO AMBIENTAL ESCOLAR 
Se tiene propuesto establecer un énfasis con los vigías ambientales apoyados por la fundación OpePA que trabaja en la formación de líderes ambientales, sin embargo no se puede establecer la línea de investigación hasta tanto el consejo directivo y académico aprueben la propuesta.


	16.1. Nombre de la línea de investigación: ‏

	16.2.Temáticas puntuales de investigación suscritas a la línea:

Temas relacionados con el cuidado y preservación del ambiente, implementación del reciclaje, manejo de residuos sólidos, el compostaje, la huerta escolar, cuidado del agua biodiversidad, entre otros.



	16.3. Objetivo propuesto desde la línea de investigación (corto, mediano y largo plazo) y estrategias para alcanzar los objetivos.
Promover cambios de conducta en la comunidad educativa en relación a la responsabilidad que se tiene con la preservación de nuestro medio ambiente.


	16.4. Aliados que se consideran estratégicos para el desarrollo de la línea de investigación.


	16.5. Plantee la misión y visión de soporte de la consolidación de un semillero de investigación que fortalezca la línea de investigación propuesta.

MISIÓN

El Área de Ciencias Naturales está comprometida en la transformación de conductas diseñando estrategias que permitan alcanzar un verdadero compromiso ambiental en los estudiantes del Carlos Albán Holguín, esto se realiza a través de la práctica diaria donde las conductas conlleven a un ambiente sano,  posibilitando hábitos que trasciendan al ambiente familiar y propicien conductas conservacionistas medioambientales.
VISION

El Área de Ciencias Naturales en el año 2012 se caracterizará por su compromiso en la formación de líderes ambientales dentro de su comunidad que promuevan el cuidado de los recursos naturales.


	16.6. Describa el perfil de estudiante que apoye y consolide la conformación de un semillero de investigación que fortalezca la línea de investigación propuesta. 
El líder ambiental se debe caracterizar por creer en la capacidad que tiene para transformar el mundo, comenzando por su propio entorno. Así, como tomar acciones que generen ambientes sanos en su comunidad y con proyección local y nacional.




� Ver, SECRETARIA DE EDUCACIÓN, Aprender a proteger y conservar el ambiente: Herramienta para la vida – Encuentro Distrital de Proyectos Ambientales Escolares PRAE 2010, Alcaldía Mayor de Bogotá, Secretaria de Educación, Bogotá, 2010., SECRETARIA DISTRITAL DE EDUCACIÓN – JARDÍN BOTÁNICO “JOSÉ CELESTINO MUTIS”, Diagnostico del estado del Proyecto Ambiental Escolar –PRAE-, Informe General de Ciudad, Bogotá, junio de 2008. UNIVERSIDAD LIBRE - JARDÍN BOTÁNICO “JOSÉ CELESTINO MUTIS”, Guía metodológica para la Formulación de Proyectos Ambientales Escolares. Un reto más allá de la Escuela, Bogotá, 2008.
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